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Vorwort zur ersten Auflage

Nach dem Band ,.Die 13- bis 18jahrigen*, der sich mit Jugend-
lichen beschiiftigt, folgt nun der Band ,,Die 6- bis 12jahrigen”,
der den Kindern gewidmet ist. Auch hier war es mein Bestre-
ben, die unterschiedlichen Aussagen und Wissensbestinde
von Entwicklungspsychologie, Psychoanalyse, Medizin, Ge-
schichte sowie neuer interdisziplindrer Ansitze (,Lebens-
welt“-Analyse, Sozialokologie, Sozialpolitik usf.) unter pdda-
gogischen Gesichtspunkten zusammenzufiigen. Es gibt
inzwischen eine Fiille wissenschaftlichen Wissens iiber Kin-
der; das Wesentliche davon darzustellen habe ich mich be-
miiht. In der Uberzeugung jedoch, da3 Wissenschaft nicht das
verstellen darf, womit sie sich beschiftigt, habe ich, gleichsam
erginzend, immer wieder erzdhlende Texte, Beschreibungen
und Schilderungen eingefiigt, um Daten lebendig werden zu
lassen, notwendig abstrahierende Aussagen in ein Stiick Kin-
derwirklichkeit einzukleiden. Unser Wissen wire eher schid-
lich, wiirden wir nicht immer wieder bemiiht sein, es an die
Ganzheit kindlicher Existenz heranzufithren. Nicht nur die
Wissenschaften trennen sich ja nach Aspekten und Verfahren-
sweisen, sondern. ihnen teilweise folgend, auch die pddagogi-
schen Einsichten und Handlungen: Wir reden von ,,Problem-
kindern, ,.Schulkindern®, ,, Kindern in der Familie*, und wir
sprechen von ,,Medien- oder Fernsehkindheit®, um Beispiele
zu nennen. Indem wir etwas herausheben, schotten wir vieles
andere ab; was wir dann hédufig sehen, sind nicht die Kinder,
sondern ihre begrifflichen, fiir den padagogischen Zugriff ge-
ordneten Schatten. Ein Buch kann selbstverstdndlich nicht
den Umgang mit Kindern ersetzen; es kann aber, gebunden
an die Diskursivitit von Sprache, doch den Versuch machen.
Kinder und Kindheit vor dem Raster unserer derzeitigen
Kenntnisse soweit verstehbar zu machen, dafl der Umgang
mit Kindern angemessener, das meint: piddagogisch unbe-
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fangener wird. So méchte das Buch zwar einerseits ein Bei-
trag sein fiir eine wissenschaftlich zu diskutierende integrierte
Sicht auf das ,, Thema“ Kinder; es m6chte andererseits und
vor allem aber auch denen, die mit Kindern zu tun haben: El-
tern, Lehrern, Erziehern etwa, eine Hilfe sein bei ihrer pada-
gogischen Arbeit mit Kindern. Dal3 auch diese ihre Grenze
haben, ist eine der nicht unwichtigen Thesen dieses Buches.

Finige Hinweise: Inhaltsverzeichnis und Sachregister sollen
helfen, den Text dem zu erschlieBen, der ihm nicht syste-
matisch folgen mdéchte. Alle fremdsprachigen Zitate sind vom
Autor stillschweigend iibersetzt worden. Eckige Klammern
enthalten meist Erlduterungen von Begriffen und stellen in je-
dem Fall Zusdtze des Autors dar. Lingere Zitate sind dann
petit gesetzt und vom durchlaufenden Schriftbild abgehoben,
wenn Text und Zitat zueinander im Verhéltnis von Argument
und Hlustration, Erzdhlung und Interpretation o.4. stehen;
sind Zitate tragender Bestandteil der Argumentation des
Textes selbst, sind sie in das durchlaufende Schriftbild einge-
fligt.

Vielen ist zu danken. Neben Kolleginnen und Kollegen,
Autorinnen und Autoren, von denen ich lernen durfte, danke
ich den Kindern Axel, Dennis, Insa, Marco und Rieke, die
mich die These von der ,,Unverfiigbarkeit der Kinder* haben
finden lassen. Ein Manuskript hat viele Helfer. Christine Rad-
de hat das umfingliche Manuskript geschrieben und in seiner
Entstehung beaufsichtigt; Ingrid Volkmer und Dorothee Mei-
ster haben immer dann geholfen, wenn es etwas aufzufinden.
durchzusehen oder zu iiberpriifen galt. Thnen sei besonders
herzlich gedankt. Dank auch an Olaf Schwencke und sein Stu-
dio in der rue du Temple, Paris, mitten im Marais — dort, wo
Kinder und Katzen noch zugelassen sind. Ich habe das Kon-
zept dieses Buches dort entworfen und im Friihjahr 1984, ein
Jahr spéter, das abschlieBende Sachverzeichnis erstellt. Ver-
gessen mochte ich schlieBlich auch nicht die Mitarbeiter des
Beltz Verlags. die aus dem Manuskript ein Buch werden lie-
Ben. Ich hoffe, dal von diesem der von mir gewiinschte Ge-
brauch gemacht wird.

Dieter Baacke
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Vorwort zur 4. Auflage

Nicht nur die Aufmachung dieser neuen Auflage hat sich ge-
dndert; sie ist auch auf Druckfehler durchgesehen worden
und enthilt vor allem an mehreren Stellen wichtige Zusitze
und Aktualisierungen. Auch das Literaturverzeichnis ist er-
heblich umfangreicher geworden, so daB3 es jetzt den Weg in
die Fachdiskussion und zu Méglichkeiten der Vertiefung noch
umfassender erschlief3t.

Insgesamt hat die Durchsicht ergeben, dal3 die Welt der 6-
bis 12jdhrigen zwar stabiler ist als die der Jugendlichen, aber
seit der ersten Auflage dieses Buches in einigen Bereichen
(vor allem Medien, Kindheit) doch Verdnderungen unterwor-
ten ist, die registriert werden miissen.

Zu danken ist Gudrun Gornick und Claudia Wegener, die
bei der Erstellung der neuen Manuskript-Vorlage zuverléssig
mitgearbeitet haben. Ich hoffe, daB die Leser dem (leider)
auch umfanglicher gewordenen Buch brauchbare Informatio-
nen und Uberlegungen entnehmen konnen, die sie auch fiir
den eigenen Umgang mit Kindern fruchtbar machen koénnen.

Dieter Baacke
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Vorwort zur Taschenbuchausgabe

Eine zwischenzeitlich immer wieder notwendige Durchsicht
des Textes hat eine griindliche Uberarbeitung und wiederum
Erweiterung notwendig gemacht. Einerseits war fiir mich be-
merkenswert, wie stabil manche Erkenntnisse und damit ver-
bundene Interpretationen gerade fiir den hier behandelten
Zeitraum der mittleren und spédteren Kindheit (der 6- bis
12jahrigen eben) sind; andererseits hat der soziale Wandel an
etlichen Stellen Aktualisierungen, aber auch Neuaufnahmen
notwendig werden lassen. So konnte relativ wenig Text als in-
zwischen iiberholt gestrichen werden. Hinzugekommen sind
ausfithrlichere und neuere Darstellungen vor allem zur Me-
dienkindheit; auch die Verweise auf Schule und Schulwelt
wurden erweitert. Die neue Literatur wurde aufgenommen
und auch im Literaturverzeichnis verarbeitet. Vor allem das
Kompetenztheorem und das Bild des ,.kompetenten Kindes*
muBte ausfithrlicher als bisher erdrtert und dargestellt wer-
den. Dieses Neufassen des Erziehungskonzeptes ist ohne
Zweifel der verdnderten Kindheit um die zweite Jahrtausend-
wende geschuldet, die auch Kinder anders werden 143t. Histo-
rische Riickblicke — und ergidnzend jetzt auch kulturvergleich-
ende Aspekte — sind bewdhrt und ergénzt, weil es den Lesern
und Leserinnen auf diese Weise am ehesten gelingen mag,
auch selbst die Verdnderungen einzuschitzen. in denen Kin-
der heute leben. So ist trotz einiger Streichungen der Text
wieder umfanglicher geworden, aber dadurch natiirlich auch
vieldimensionierter und reichhaltiger. So mag das Buch bei
der Begegnung mit Kindern und ihrer Kindheit weiterhin
niitziich und hilfreich sein sowohl fiir Reflexionen wie pida-
gogisches Handeln.

Zu danken ist diesmal insbesondere Renate Hillenkotter,
die das Manuskript mustergiiltig betreute, und Katrin Leigers,
die bei der Erstellung des Manuskriptes wieder wichtige

12



Hilfsdienste leistete. Besonders danken mochte ich auch mei-
nen Schiilerinnen Anke Hildebrandt und Kristina Schrottka,
die sich mit mir auf das Abenteuer von Kindern, Medien und
Internet eingelassen haben, mit fruchtbaren Anregungen fir
beide Seiten.

Das neue Layout des Buches zeigt deutlich, da3 es weiter
und wieder um Kinder geht, aber die Welt der Kinder sich
ebenso wandelt, wie diese sclbst es tun.

Dieter Baacke
Juli 1999
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1. Kinder, Kindheit, Lebenswelten

Erinnerungen an die Kindheit

Wer Biicher iiber Kinder liest, ist selbst kein Kind mehr, hat
aber (meist) mit ihnen zu tun: als Mutter oder Vater, als Er-
zieher, Sozialpiddagoge oder Lehrer. Es gibt auch ein vermit-
teltes Interesse: das des Forschers, der Biicher iiber Kinder
schreibt und darum die Biicher seiner Kollegen liest, um aus
ihnen zu lernen, zu zitieren oder — hiufiger — sich von ihnen
zu unterscheiden und abzusetzen. Das Resultat solcher Be-
mithungen ist im gliicklichen Falle eine Aussage von begrenz-
ter Reichweite, im Rahmen einer Theorie gewonnen und pri-
mar auf diese hin iiberpriifbar. Solches Wissen ist notwendig;
freilich stellt es nur selten eine Hilfe bei der Anndherung an
den eigentlichen Gegenstand der Betrachtung dar, die Kin-
der.

Ein unvermittelteres Medium fiir eine solche Annéherung
ist unser Geddchtnis. In ihm sind Erinnerungen, mehr oder
weniger farbig und intensiv, an die eigene, zuriickliegende
Kindheit aufbewahrt. Dal3 die Tage der Kindheit ,golden”
und von relativer Sorglosigkeit bestimmt seien (in Goethes
Gotz heiBt es: ,.Gliickliches Kind! Das kein Ubel kennt, als
wenn die Suppe lang ausbleibt.”), kann dabei nur der behaup-
ten, dem Nuancierungen verlorengegangen sind und der an-
dere Welten nach denen bemifit, die ihn jerzt in Anspruch
nehmen mit ihren Gewichtigkeiten und Forderungen. Auch
die Erinnerung faf3t Kindheit nur im defizienten Modus ihrer
gewesenen Gegenwart — wie kénnten wir es uns sonst allzuoft
erlauben, Kinderfragen als lastig, Kinderkummer als ober-
fldchlich und eigentlich belanglos, Kindertitigkeiten als allen-
falls belustigend oder Hoffnungen fiir die Zukunft machend
aufzufassen? Am verstiandlichsten sind uns Kinder, wenn sie
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eine Freude, einen Schmerz mit uns teilen; und gerade dann
sind wir am wenigsten geneigt, sie zu beobachten oder sogar
padagogisch zu beurteilen. Doch so unzuverldssig unsere
Erinnerungen und Einschitzungen sind, so wichtig sind sie —
neben der Beobachtung von Kindern und dem tédglichen Um-
gang mit ihnen — fiir eine Erschliefung kindlicher Lebenswel-
ten, und das vor allem aus zwei Griinden, wie ich meine: Zum
einen stellen sie uns ganzheitliche Situationen und Handlun-
gen vor Augen, reduzieren die Wahrnehmung nicht durch die
Verengung auf methodisch iiberpriifbare Fille; zum andern
wissen wir spitestens seit Freud, dall der Mensch, der wir nun
sind, in sanften Metamorphosen aus dem Kind hervorgegan-
gen ist, das wir waren: Wir sind sensibel geworden fir die Be-
deutung von Kindheit. Erinnerungen erschlieBen nicht nur
den Werdegang eigener Subjektivitit. Natirlich ist diese ein-
gelagert in Zeiten, Tendenzen, Lebensklimata. Nicht zuletzt
darum ist jede Erinnerung von jeder anderen verschieden
(wie jeder Mensch auf seiner Einmaligkeit insistieren darf),
abgesehen davon, daf} es ein thematisches Arsenal gibt, in
dem noch so unterschiedliche Kindheiten sich wiederfinden.
Dazu gehoren (auswahlweise): das Wohnen und Erleben; das
Spielen; das Arbeiten; die Schule; das ,,Besondere”. Vor allem
anderen stehen natiirlich die Menschen, zuerst die Eltern. Im-
mer wieder bemiihen wir uns, sie zu charakterisieren und zu
beschreiben sowie ihren erzieherischen Einfluf3 auf uns abzu-
wigen. Im folgenden wihle ich einige Texte aus Autobiogra-
phien aus, die Kindheiten im Zeitraum zwischen 1700 und
1900 darstellen. Zu dem Abstand, den die Erzdhler selbst von
ihrer Kindheit haben, gesellt sich der zeitliche, den wir von
den Erzdhlern als erwachsenen, sich erinnernden Personen
haben. Diese leichte Uberfremdung hat den Zweck, die relati-
ve Nihe eigener Erinnerungen an der relativen Ferne anderer
zu messen unter der Frage: Was eigentlich schliefft Kindheiten
zusammen, was unterscheidet sie? Ich verzichte dabei auf die
Schilderung der Eltern und anderer wichtiger Bezugsperso-
nen, weil diese nicht in Beschreibungen und Situationen auf-
geht, sondern allenthalben das erzéhlerische Gewebe durch-
zieht. Um Beziehungen und ihrer Bedeutung gerecht zu
werden, miifite man die Texte ganz lesen. Ich beschrinke
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mich auf Situationen der Kindheit, gerechtfertigt durch die
Tatsache, daB3 diese hdufig wie in einer Nu3 die Welt von
Kindheit evozieren helfen.’

Wohnen und Erleben

~Zum Verstindnisse aber dessen. was ich hieriiber [s.c. wichtige Bildungs-
einfliisse in der hduslichen Umgebung] mitzuteilen habe, muf3 ich die Leser
auf etwas aufmerksam machen, was nicht jedem derselben bekannt sein
mochte. Die Werkstatt eines Schmieds in einer Dorfgemeinde vertritt die
Stelle eines Casino in den Stiadten. Der Bauer kommt ndmlich nicht nur
dann in die Schmiede, wenn er etwas zu bestellen oder das Bestellte abzuho-
len hat, sondern auch dann, wenn er, was in der Welt Neues vorgeht, horen
mochte. Denn er weil3, daf3 der Schmied von den Fuhrleuten zuerst erfahrt.
was ihnen auf ihren groeren oder kleineren Geschiftsreisen vorgekommen
ist. In unserer Gemeinde aber hatten viele Bauern dem Fuhrwerk sich zuge-
wendet, seitdem die Josephinischen Verordnungen das Loos des Landmanns
verbessert, und seitdem sich in der Gemeinde die Industrie bedeutend geho-
ben hatte. Dieselbe befafit sich namentlich mit der Bleicherei der Garne und
Linnen, wozu die Lage des Orts besonders geeignet war. Derselbe lag ndm-
lich an einem bedeutenden Gebirgswasser, an dessen Ufern zu beiden Seiten
sich die schonsten Wiesenplitze befanden. So ergab sich allmilig ein lebhaf-
ter Verkehr zwischen der Hauptstadt des Landes und unserer Gemeinde,
der nicht ohne Einflul auf die Gedankenwelt derselben blieb. Sowohl die
Handels- als die Fuhrleute brachten allerlei Schriften, die sie fiir geringes
Geld von den hausirenden Juden kauften, von Prag nach der Heimat. Und
diese Schriften wanderten dann von Hand zu Hand, von Haus zu Haus. So
erzihlte mir spiter mein Vater, daf} ein Fuhrmann zu ihm in die Werkstatt
getreten sei mit der Anrede: ,.Schmied, wisset Ihr was Neues? Wir brauchen
nicht mehr zur Beichte zu gehen.” Und auf die Frage des Vaters, woher er
diese Neuigkeit habe, gestand er ihm, daB3 er eine Bibel von Prag mitge-
bracht habe, in der das stehe. Mein Vater bewog ihn, diese Bibel ihm auf ei-
nige Zeit zu leihen. Und es befand sich, daB es eine Bibel mit einem Com-
mentare unter dem Texte war, welcher Commentar aber von keinem
Katholiken herrithrte.

Bei diesem Vorfalle wie bei vielen andern Vorfillen kam es nun oft zu ge-
waltigen Debatten, und es war ein Gluck fiir uns und die Andern, daf3 der

1 Aus praktischen Griinden zitiere ich die Texte nach: 1. Hardach-Pinke/
G. Hardach (Hrsg.): Kinderalltag. Deutsche Kindheiten in Selbstzeugnis-
sen 1700 bis 1900. Reinbek 1981. Das Buch endet mit einer Bibliographie
der herangezogenen Autobiographien. die Aufzeichnungen iiber Kindhei-
ten im 18. und 19. Jahrhundert enthalten. Es enthalt (nach einer lesens-
werten Einleitung) 36 Ausschnitte aus unterschiedlichen Kindheitserinne-
rungen, gegliedert in zwei Teile (18. und 19. Jahrhundert) und geordnet
nach bduerlichen. kleinbiirgerlichen, biirgerlichen, adeligen und (im 19.
Jahrhundert) proletarischen Kindheiten.
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Hufschmied viel besser beschlagen war, als die unwissenden Fuhrleute, die
allen Unflath auf der LandstraBe aufklaubten, um ihn zu Hause an den
Mann zu bringen. Und was der Schmied nicht wuf$te, das wulten manchmal
seine Schulkameraden und Nachbarn, die gewdhnlich ihre Feierabendstun-
den in unserem Haus bis in die spate Nacht hinein verplauderten. — Mit wel-
cher Aufmerksamkeit horte ich den Gespriachen dieser Leute zu, und wie
leid that es mir und meinen Briidern, wenn die Mutter uns zu Bett in die
Oberkammer transportirte, aus Furcht, es dirfe wohl nicht jedes Wort fiir
die Ohren der Kinder sich eignen!™

(Anton Ginther: Eine Biographie von Peter Knoodr, Wien 1881, S. 13{; bei
Hardach-Pinke, S. 1331.)

Die Darsteltung dieses Textes liegt besonders weit zuriick und
enthélt eine Welt, die heute ganz und gar verschwunden ist.
Der alte Handwerksberuf des Schmieds wurde im Verlauf der
Industrialisierung zu einem Beruf der Industrie mit vielen
Differenzierungen (vom Messer- und Kesselschmied bis zum
Schlosser); die dorfliche Schmiede gibt es nur noch selten,
und ausgestorben sind die Fuhrleute in einer Zeit der Autos
und Uberlandtransporte.

Ebenso Vergangenheit geworden ist die kommunikative
Funktion der Schmiede als Treffort, als Ort des Austauschs
von Bestellungen, als Informationsborse mit Nachrichten
nicht nur aus der ndheren Umgebung. Die Neuigkeiten waren
auch fiir Kinder interessant; es gab noch keine ,,Funktionsdif-
ferenzierungen” in Information, Unterhaltung, Bildung sowie
Kinder-, Jugend- und Abendprogramme wie in unseren heuti-
gen Massenmedien, und vor allem: Die Personen waren le-
bendig gegenwirtig, es war ein lebhafter Austausch von Mei-
nungen, ein Kommen und Gehen, eine spontane nicht
geplante ,Programmverlidngerung™ ,.,bis in die spidte Nacht
hinein*. Anton Giinther, 1783 in einem Dorf in der Nihe von
Zwickau im nordlichen Bohmen geboren, war von frithauf
eingeschlossen in den Iebendigen sozialen Austausch, an dem
teilzunehmen nicht zur Routine werden konnte. Wir miissen
uns aber hiiten, solche Ausschnitte zu idyllisieren. Von den
zuhorenden Briidern starben die meisten; von den drei letzten
der sechs Kinder, die die Mutter geboren hatte, blieb keines
iiber das vierte Jahr hinaus am Leben. Auch der kundige
Schmied, der die Qualitit von Neuigkeiten einschitzen und
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tberpriifen konnte (sein Sohn wird ihn deshalb sehr bewun-
dert haben!), war nicht nur der im Zentrum sozialen Aus-
tauschs stehende Handwerker: Giinther erzihlt, der Vater
»hatte gegen seinen Willen das Schmiedehandwerk ergreifen
miissen und wiére lieber Orgelbauer oder Uhrmacher gewor-
den. Auch hatte er Schwierigkeiten mit den Bauern, seinen
Kunden, die im Wohlstand lebten, ihn aber nicht bezahlen
wollten.” (Giinther, S. 11) Die Situationen der Vergangenheit,
die zu verkldren wir (auch in unserem eigenen Leben) leicht
geneigt sind, enthalten Personen mit Lebensldufen und darin
eingeschlossenen Hoffnungen und Enttduschungen; sie ruhen
auf dkonomischen Gegebenheiten, und bis ans 20. Jahrhun-
dert heran stand der Kindertod stets nahe bei der Tiir. Aber
das damalige Kind, Anton, wuite davon wenig oder vergal} es
doch, wenn es in der zur Strae offenen Schmiede sal3: Dann
jedenfalls waren die Sinne unbeschwert, offen fiir Neuigkei-
ten, Histérchen, Abenteuergeschichten oder auch die Politik
der Zeit. Es gab keine professionellen Rechercheure und Be-
richterstatter; die Glaubwiirdigkeit einer Nachricht lag in der
Person, ihrem Verstand, ihrer Weltlaufigkeit begriindet. Ge-
ldufig als Stédtten des Erzdhlens sind uns die Dorfbrunnen, die
Wischereien am Flusse, die Spinnstuben und andere Orte.
Wihrend es hier aber primér um Klatsch sowie Mérchen und
Phantasiegeschichten ging, war die Schmiede ein Ort, in den
Realien einstromen konnten: Im Gewande der Erzdhlung erf-
uhr Anton ein Stiick sozialer Wirklichkeit seiner Zeit. Welche
aufwendigen péddagogischen Arrangements sind heute not-
wendig, um nur dies zu gewéhrleisten!

..Eine ordentliche K6nigsberger Familie legte sich also im Herbste ihre zehn.
zwanzig Scheffel Kartoffeln in den Keller. Einige Scheffel Obst wurden im
Sommer geschélt und aufgereiht und bei dem Bicker getrocknet. Pflaumen-
und Kirschmus im Hause gekocht. Von allen Gemiisearten wurde der nothi-
ge Vorrath im Herbste fiir das ganze Jahr angeschafft, und in Beeten von
grobem Sand, je nach ihrer Art in den Kellern untergebracht, was man Ein-
kellern nannte. In gleicher Weise wurden ganze Fisser voll Sauerkohl und
Gurken, Topfe voll rother Riiben und marinirter Hiringe eingemacht, der
feinern Friichte und der fiir Krankheitstdllen nothigen Gelees und Frucht-
sdfte nicht erst zu gedenken. Selbst Kamillen, Hollunder und Kalmus, wur-
den fiir vorkommende Fille im Sommer von den Kriuterleserinnen gekauft,
und als Vorrath fiir den Winter aufbewahrt.

Aber das geniigte noch nicht. Allwdchentlich wurde das Roggenbrod zu
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Hause angeteigt, mufite zu Hause sduern und besonders bei dem Bécker ge-
backen werden. Gab es einen Geburtstag oder ein Fest, so wurde der Ku-
chen im Hause gebacken. Die Milch kaufte man, wie sie von der Kuh kam,
um selbst die Sahne abzuschopfen, das Bier lief man in Fissern kommen
und fiillte es selbst auf Flaschen. Wurst wurde, wenn man es haben konnte,
wenigstens einmal im Jahre im Hause gemacht. Schinken und alle Pockel-
und Rauchfleischwaren galten fiir besser, wenn sie nicht vom Schlédchter be-
sorgt waren. Um sich vorteilhafter einzurichten, kaufte man je nach der Jah-
reszeit halbe Hammel, halbe Kilber und halbe Schweine. Daf3 bei solchen
Ansichten alles Federvieh im Hause gemastet, im Hause gerupft wurde, dafl
man die Federn sammelte und sie schleilen lief3. und daf also natiirlich auch
Alles was irgend moglich war im Hause gestrickt. gendht und geschneidert
wurde, braucht nicht erst erwdhnt zu werden. Die Grille der Selbstfabrika-
tion ging so weit, da3 man die Tochter nicht nur im Schneidern und Putzma-
chen unterrichten lie8, was in so fern sehr verniinftig war, als es uns ge-
schickt und unabhingig machte, sondern man lieB eine Zeit hindurch auch
Schuhmacher in dic Familien kommen, um das Schuhmachen zu lernen, um
die Damen- und Kinderschuhe im Hause verfertigen zu konnen.

Wahr ist’s, solch ein Haushalten im GroBen und Ganzen hatte seine Rei-
ze. Es lag ein Vergniigen in dem weiten Voraussorgen. wenn man die Mittel
hatte, ihm zu entsprechen.

Die gefiiliten Speisekammern und Keller mit thren Steintdpfen. Fassern,
Kasten und Schiebladen, waren hiibsch anzusehen. Das Backobst auf den
Schniiren, der Majoran und die Zwiebeln verliehen. im Verein mit den Ge-
wiirzen, der Speisekammer einen préchtigen Duft, das aussprossende Gemii-
se in den Kellern roch vortrefflich. Man hatte ein Gefiihl des Behagens,
wenn nun alles beisammen war. Nun konnte der Winter in Gottes Name
kommen! Der Besuch eines unerwarteten Gastes genirte auch nicht im Ge-
ringsten. Wie iiberall. wo man aus dem Vollen wirthschaftet. war man eher
geneigt, einmal Etwas daraufgehen zu lassen: und fiir die Kinder gab es bei
all dem Backen und Obsttrocknen, Einkellern, Einkochen und Wurstma-
chen, vielerlei Vergniigen, auf das man sich im Voraus freute. Dic Ménner
bezahiten in vielen Fillen diese Art der Wirthschaft nur mit mehr Geld als
nothig, die Frauen mit einem Aufwande von Kraft. der oft weit tiber ihr Ver-
mogen ging, und zu irgend einem nicht auf den Haushalt und die Familie be-
ziiglichen Gedanken, blieb Denjenigen. die wir bei Allem selbst Hand anle-
gen mufiten, wenn ihr Sinn nicht entschieden auf Hoheres gerichtet war,
kaum noch Zeit {ibrig. —

DaB nach diesen Angaben eine Kénigsberger Familie viel Raum haben
muflte, daB Keller, Boden, Kammern und ein Hof unerlidBlich, daf3 mehr
Dienstboten dafiir ndthig waren. versteht sich von selbst. Rechnet man nun
noch die fanatische Reinlichkeit meiner Landsménninnen dazu. fiir die es
damals ein Dogma war, alle Zimmer wochentlich einmal scheuern zu lassen.
eine Gunst, welche den Fluren und Treppen zweimal in der Woche wiederf-
uhr: rechnet man dazu. daf} die Spiegel und sogar die Fenster, so lange die
Kalte dies bei den Letztern nicht unmoglich machte, wochentlich geputzt.
die Stuben jeden Morgen feucht aufgewischt, und nach dem Mittagessen. wo
es thunlich war. noch einmal gekehrt und abgestaubt wurde. so entstanden
mit dem nothwendigen Reinhalten der Kiiche, der Kammern und des vielen
fiir alle diese Vorrdthe nothigen Geschirres. eine nicht endende Arbeit und
Unruhe, und eine Athmosphére feuchter Reinlichkeit, in welcher Orchideen
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und Wasservogel, je nach der Jahreszeit, eigentlich besser an ihrem Platze
gewesen wiren, als wir Menschenkinder.“

(Fanny Lewald: Im Vaterhause, Bd. 1, 1. Teil, Berlin 1861, S. 38ff.; bei Har-
dach-Pinke: S. 3041.)

Die Szene ist hier das ,ganze Haus" einer ,ordentlichen
Konigsberger Familie”, und die Erzdhlerin Fanny Lewald
(eine bekannte Schriftstellerin des 19. Jahrhunderts) stammt
aus einer anderen Sphire als Anton Giinther: Sie ist biirger-
lich, stidtisch. Neben solchen ,soziologischen Indikatoren®
gibt es andere: Konigsberg und Béhmen sind andere Regio-
nen mit anderen Traditionen; die Schmiede ist primir eine
Welt der Minner, die Vorratshaltung im Haus eine Aufgabe
besonders der Frauen; der karge Alitag eines kleinbiirgerli-
chen Schmieds steht gegen die Manie einer reichen und reich-
haltigen Vorratswirtschaft. In einer Zeit plastikverpackter
Nahrungsmittel fasziniert natiirlich die Schilderung eines
Haushalts, in dem fast alles ,,selbst gemacht wurde, ,,natiirli-
che Produkte frisch verarbeitet sind. Weniger behaglich be-
rithrt schon die Reinigungswut, damals Zeichen biirgerlichen
Wohistands, heute eher zur Marotte kleinbiirgerlicher Haus-
frauen ohne auBerhéuslichen Horizont degradiert. Einerseits:
Welche Fiille von Reizen und Eindriicken konnte Fanny hier
sammeln und verarbeiten — nicht nur im Zuschauen, sondern
auch im Riechen, Schnuppern, im Probieren, im Planen und
Sichfreuen auf ,vielerlei Vergniigen“. Andererseits: ,,Denje-
nigen, die wir bei allem selbst Hand anlegen mufiten* blieb
kaum ,noch Zeit iibrig” fiir andere, nichtalltigliche Dinge -
~wenn ihr Sinn nicht entschieden auf Héheres gerichtet war*.
Hier spielt Fanny auf sich selbst an, die kiinftige Schriftstelle-
rin: Bereits als Madchen ging sie nicht auf in diesen hausfir-
sorgerischen Téatigkeiten; sie interessierte sich friih fiir schone,
aber unpraktische Dinge, fiir Genilisse geistiger Art. Auch da-
fir gab es Raume (vor allem den ,.Saal” im ersten Stock, der
~nur an Gesellschaftstagen gedffnet™ wurde. Hier war eine
verwandelte Welt: ,Am Plafont war eine Gottin, ich glaube
eine Viktoria oder Fama in gelben Bronzefarben dargestellt
(...) auf den Marmorplatten standen blaue Vasen mit Ansich-
ten aus der sdchsischen Schweiz, und in der Ecke eine Art
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runder Etagere, deren Bretter, sie hatte ihrer drei in abneh-
mender GroBe, zu drehen waren. Man nannte dies Mobel da-
mals eine Servante, besetzte es mit schon gemalten Tassen
und kleinen anderen Geriten (...) vor dem Sopha lag ein sehr
grofier englischer Teppich mit breiter Blumeborte und dann
umschlof dieser Saal noch zwei Prachtstiicke: eine Tischdek-
ke von grauem Kaschmier, auf der ein grofes Hortensienbou-
quet mit schonen griinen Bléttern in petit pont gestickt war,
und ein kaum spannhohes rundes Tischchen von grauem Mar-
mor, das auch auf der Servante stand und das, wenn man die
geheime Feder driickte, sich aufthat und einen Né&happarat
unter einem rosenduftigen, rosaseidenen Kissen enthielt. Hob
man den Nahapparat heraus, so lag darunter auf dem Boden
ein Blatt in Spiegelschrift geschrieben. Es standen darauf Ver-
se aus dem Tasso ...“ (Lewald, S. 601f.) In biigerlichem Repri-
sentanzkitsch wehte fiir Fanny der Atem des Geistes: Noch
ein Widerspruch! Natiirlich kann man aus diesen Erfahrungen
nicht ableiten, dal3 sie spiter einerseits eine Autorin vielgele-
sener Trivialromane wurde, sich andererseits gerade in diesen
Romanen immer wieder fiir dic Emanzipation der Frau ein-
setzte; dennoch mag diese gemischte Atmosphire aus Haus-
putz, Hauswirtschaft, Salon und Verweisen auf Asthetisches
oder . Tieferes” fiir das damals 6- bis 8jdhrige Kind nicht ohne
Bedeutung gewesen sein. Fiir eine Frau machte Fanny Lewald
im 19. Jahrhundert eine auflergewdhnliche Karriere, und es ist
keinesfalls auszuschlieBen, daB3 einige der Chancen auch in ih-
rem Elternhause {agen. Anders bei Anton Giinther: Auch sein
Weg vom Handwerkersohn zum Priester und katholischen
Philosophen war ungewdhnlich; aber er 148t sich aus der hius-
lichen Szenerie nicht fortsetzen. Es waren Gonner, die dem
begabten Anton, als er 13 Jahre alt war, in der Klosterschule
Frei-Tisch und Unterkunft bezahlten und ihn damit in eine
neue Welt einwiesen. Heute soll das Schulsystern jeden, unab-
héangig von seiner Herkunft, gemal seinen Anlagen und Stre-
bungen fordern; damals muf3te eine personale Aufmerksam-
keit geweckt werden. So unterschiedlich Organisationsformen
und Bedingungen sind — die Schwierigkeiten des sozial be-
nachteiligten Kindes sind trotz der Zeitdifferenz erstaunlich
gleich geblieben.
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Spielen

»Alle Tag dacht’ ich dreymal ans Essen, und damit aus. Wenn mich der Vater
nur mit langanhaltender oder strenger Arbeit verschonte, oder ich eine Wei-
le davonlaufen konnte, so war mir alles recht. Im Sommer sprang ich in der
Wiese und an den Bichen herum, ri8 Kriuter und Blumen ab. und machte
Strausse wie Besen; dann durch alles Gebiisch, den Vogeln nach, kletterte
auf die Bdume und suchte Nester. Oder ich las ganze Haufen Schnecken-
hiuslein oder hiibsche Stein zusammen. War ich dann miid’, so setzt’ ich
mich an die Sonne, und schnitzte zuerst Hagstecken, dann Vogel, und zuletzt
gar Kiihe; denen gab ich Namen. zéunt' ihnen eine Waid ein. baut’ ihnen
Stélle, und fiitterte sie: verhandelte dann bald dies bald jenes Stiick, und
machte immer wieder schénere. Ein andermal richtete ich Oefen und Feuer-
herd auf. und kochte aus Sand und Lett einen saubern Brey. Im Winter
wiltzt’ ich mich im Schnee herum, und rutschte bald in einer Scherbe von ei-
nem zerbrochenen Napf, bald auf dem blossen Hintern, die G&hen hinunter.
Das trieb ich dann alles so, wie’s die Jahreszeit mitbrachte, bis mir der Vater
durch die Finger pfiff, oder ich sonst merkte, daf} es Zeit war. Noch hatt’ ich
keine Cameraden; doch wurd’ ich in der Schule mit einem Buben bekannt.
der oft zu mir kam, und mir allerhand Lappereyen um Geld anbot, weil er
wuBte. daBl ich von Zeit zu Zeit einen halben Batzen zu Trinkgeld erhielt.
Einst gab er mir ein Vogelnest in einem Mausloch zu kaufen. Ich sah téglich
darnach. Aber eines Tages waren die Jungen fort; das verdrof3 mich mehr als
wenn man dem Vater alle Kiih gestohlen hitte. Ein andermal. an einem
Sonntag. bracht’ er Pulver mit — bisher kannt’ ich diesen Hollensamen nicht
— und lehrte mich Feuerteufel machen. Eines Abends hatt’ ich den Einfall:
Wenn ich auch schiessen konnte! Zu dem End’ nahm ich eine alte eiserne
Brunnréhre, verkleibte sie hinten mit Leim, und machte eine Ziindpfanne
auch von Leim: in diese that ich dann das Puiver, und legte brennenden
Zunder daran. Da’s nicht losgehen wollte, blies ich ... Puh: Mir Feuer und
Leim alles ins Gesicht. Dief3 geschah hinterm Haus; ich merkte wohl, daf3
ich was unrechtes that. Inzwischen kam meine Mutter, die den Klapf gehort
hatte, herunter. Ich war elend bleBirt. Sie jammerte. und half mir hinauf.
Auch der Vater hatte oben in der Waide die Flamm gesehen. weils fast
Nacht war. Als er heimkam. mich im Bett antraf, und die Ursache vernahm.
ward er grimmig bose. Aber sein Zorn stilite sich bald. als er mein verbrann-
tes Gesicht erblickte. Ich litt grosse Schmerzen. Aber ich verbif3 sie, weil ich
sonst fiirchtete, noch Schldge oben drein zu bekommen. und wuflte daf ich
solche vedient hitte. Doch mein Vater empfand wohl, daf ich Schldge genug
habe. Vierzehn Tage sah’ ich keinen Stich: an den Augen hatt’ ich kein Haar-
lein mehr. Man hatte grosse Sorgen wegen dem Gesicht. Endlich ward’s
doch allmilig und von Tag zu Tag besser. Jetzt. sobald ich vollkommen her-
gestellt war, machte der Vater es mit mir. wie Pharao mit den Isaraeliten,
lie mich tiichtig arbeiten, und dachte: So wiirden mir die Possen am befiten
vergehen. Er hatte Recht. Aber damais konnt’ ich’s nicht einsehen. und hielt
ihn fiir einen Tyrann. wenn er mich so des Morgens frith aus dem Schiaf
nahm, und an das Werk musterte. Ich meinte. das wér® eben nicht nothig; die
Kiihe giben ja die Milch von sich selber.”

(Ulrich Briker: Der arme Mann in Tockenburg. Miinchen 1789, S. 24ff.; bei
Hardach-Pinke: S. 83ff.)

23



Ulrich Briker, 1735 in Tockenburg (Schweiz) als erstes Kind
eines Kleinbauern und Salpetersieders geboren, stammte aus
armen Verhéltnissen. Seine Bildung erwarb er sich autodidak-
tisch; spiter war er Baumwollgarnhindler; seine Biographie
gehort nicht zuletzt wegen der Frische und Anschaulichkeit
der Erzahlung zu den bekanntesten des 18. Jahrhunderts. Der
6- bis 8jahrige Knabe denkt nur ans Spielen (und ,.dreimal
ans Essen“!), aber welche reichhaltige Palette von Moglich-
keiten bot ithm auch die landliche Welt, in der er aufwuchs! In
der Wiese und an den Bichen herumspringen, auf Biume
klettern und Nester suchen, Schnecken sammeln, schnitzen,
basteln und bauen — und im Winter rutschte er ,,bald in einer
Scherbe von einem zerbrochenen Napf, bald auf dem blof3en
Hintern“ bergab. Freundschaften bestehen im Tauschen und
Dummestreichemachen. Die Uberbehiitung heutiger Kind-
heit gab es nicht, das Spiel mit dem selbstgemachten Pulver
zeigt es. Spielen barg Risiken, und das war selbstverstindlich.
Die Eltern traten gleichsam nur als Rahmen in Erscheinung.
,»Bis mir der Vater durch die Finger pfiff“ (auch heute werden
Kinder von der Straf3e gerufen — wenn man sich nicht auf eine
Uhrzeit einigt, die sie an der Armbanduhr ablesen konnen);
und in Notfillen sind sie zur Stelle (wenn auch zunichst be-
drohlich, jedenfalls der Vater — wie immer). Die padagogi-
schen Mafinahmen sind einfach: Gegen gefdhrliche ,,Possen*
hilft am besten Arbeit; wie viele bauerliche Kinder wurde
auch Ulrich Briker GeiBbube (mit etwa 8 Jahren). — Brdkers
Erzdhlung beriihrt (und das wird uns mit anderen Geschich-
ten immer wieder dhnlich gehen) teils befremdlich und fern,
teils bekannt und vertraut. Fremd ist die dingliche Anspruchs-
losigkeit der Spiele und ihre Wildheit:; vertraut die Entdek-
kungslust des Jungen (Médchen wiirden dhnliche Geschichten
kaum erzihlen!) und sein distanziert-hinnehmendes Verhiit-
nis zu den Eltern. Kindheiten gehen mit den Zeiten; manch-
mal bleiben sie aber auch in alten Verhiltnissen stehen.

~Unsere Haupttummelplatze waren die ndchste Umgebung des Domes, das
alte Reichskammergerichtsgebaude, dessen groe Riume jahrelang als La-
gerpldtze einem Gastwirt dienten die grofie Burgruine Kalsmunt vor der
Stadt, die Felsenpartien an der Garbenheimer Chaussee — der Ort Garben-
heim besitzt ebenfalls Erinnerungen an Goethe -, auf deren Felsplatten wir
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unsere Festungen errichteten, die alte Stadtmauer und vor allem die auf ei-
nem Hochplateau gelegene Garbenheimer Warte, von der aus wir im Herb-
ste unsere Raubziige in die Kartoffelfelder unternahmen, um Kartoffeln
zum Braten zu holen. Eines Tages mufiten wir dafiir eine mehrstiindige Be-
lagerung durch eine Bauernfamilie aushalten die wir aber siegreich abschlu-
gen. Die Streifereien durch Wald und Flur, namentlich wéhrend der Ferien,
waren zahllos.

Auch war das Obststrippen, wie wir es nannten. eine Lieblingsbeschifti-
gung im Sommer und Herbste, denn die Umgebung Wetzlars ist sehr obst-
reich. Die Lahn, ein ganz respektabler Fluf3, gab im Sommer die gewtinschte
Badegelegenheit und im Winter die Moglichkeit zum Schlittschuhsport. Bei
einer solchen Gelegenheit passierte es, daf3 mein Bruder hart neben mir in
ein leicht zugefrorenes Loch einbrach und unzweifethaft unter das Eis gera-
ten und ertrunken wire, breitete er nicht unwillkiirlich die Arme aus, die ihn
oben hieiten. Ein Kamerad und ich zogen ihn aus dem Wasser und brachten
ihn auf eine Felsplatte an der Garbenheimer Chaussee. Hier mufite er sich
entkleiden wir borgten ihm einzelne Kleidungsstiicke von uns und rangen
dann seine Kleider aus, die wir in der ungewdéhnlich warmen Februarsonne
trockneten. Die Mutter erfuhr erst nach Monaten den Unfall ihres Zweiten,
was dadurch ermoglicht wurde, dafl wir unsere Kleider selbst reinigten,
auch, so gut es ging, selbst flickten, um die Risse dem Auge der Mutter zu
verbergen.”

(August Bebel: Aus meinem Leben, Stuttgart 1910, Bd. 1, S. 2ff.; bei Har-
dach-Pinke: S.277)

Der Sozialdemokrat August Bebel, geboren 1840, verlebte sei-
ne Kinderzeit in Wetzlar — ziemlich genau 100 Jahre trennen
seine Kindheit von der Brdkers. Dennoch: Die Offenheit der
kleinen Stadt zum Lande hin 6ffnet auch ihm den Raum weit
tur vielfaltige Abenteuer, ,,Raubziige®; fiir Baden, Schlitt-
schuhlaufen und eine Vielfalt anderer Betitigungen. Auch die
Risiken sind gleich geblieben, wie die Geschichte vom Bruder
zeigt, der ins Eis einbrach und fast ertrunken wire. Der elter-
liche Eingriff wird hier durch Geheimhaltungsmafnahmen
vermieden. Darauf hinzuweisen ist, dal die geschilderten
Spiele nur ein Bruchstiick der Kinderwelt Bebels sind: Die
hausliche Not, die die Mutter zwang, kleine Parzellen ererb-
ten Landes zu verkaufen und zu n#hen, bis sie an Schwind-
sucht starb; die Verantwortung Augusts als Altester fiir Ge-
schwister und Alltag in der Familie — all dies kommt an dieser
Stelle nicht zur Sprache. Bebel besuchte zunichst die Armen-
schule Wetzlars, bis er in ,,damals eine ganz vortreffliche®
Volksschule itberwiesen wurde. — Ich konnte mir denken, daf3
vor allem Jungen, die auf dem Lande aufwachsen, heute noch
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dhnliche Geschichten erzidhlen kénnen - allerdings werden es
weniger sein, und die Abenteuer werden auch zu tun haben
mit Autobahnen und Stralenverkehr, mit Mitgenommenwer-
den (noch zur Zeit Bebels wurden Fuhrwerke vorwiegend zu
praktischen Zwecken gebraucht, und es war wenig Platz fir
miiBBige Mitfahrer) und, vor allem im Winter, mit Fernsehen
in der Stube.

.Balkone sind diese Beischldge nicht. eher mochte ich gerdaumige, ziemlich
breite Terrassen sie nennen, die. mit grofien Steinplatten belegt, ldngs der
Fronte des Hauses sich hinziehen. zu denen einige breite bequeme Stufen
hinauffithren und die straenwirts mit steinernen Brustwehren versehen
sind.

Zwischen den aneinander stoflenden Beischldgen der zunéchst benach-
barten Hiuser bilden vier bis fiinf FuBl hohe Mauern die Grenze; blecherne
Rohren fithren der auf derselben ruhenden steinernen Rinne das Regenwas-
ser von den Diéchern zu, die diese durch den Rachen kolossaler, zuweilen
recht kunstreich in Stein gehauener Wallfische oder Delphinkdpfe wieder
ausstromen 146t ...

Und welch’ einen Spielplatz bot in meiner Jugend der Beischlag den Kin-
dern! so sicher so bequem! Dicht unter den Augen der oben am Fenster na-
henden und strickenden Mutter. die zuweilen es nicht verschméihte, mitten
unter ithnen des milden Abends zu genie3en. Bei leidlichem Wetter brachten
wir mit unsern Gespielen alle unsere Freistunden in diesem Asyl zu, das
noch den unschétzbaren Vorzug besafl. dafl wir unsers ldrmenden Treibens
wegen weniger gescholten wurden, weil es hier bei weitem nicht so lastig
wurde, als im Hause selbst.*

(Johanna Schopenhauer: Jugendleben und Wanderbilder, in: Gedansia. Bei-
triage zur Geschichte Danzigs, Bd. 111, Danzig 1884, S. 16; bei Hardach-Pin-
ke: S.170)

Von Wetzlar nach Danzig, aus dem 18. ins 19. Jahrhundert
(Johanna Schopenhauer, die Mutter des Philosophen, wurde
1766 geboren, verlebte ihre Kinderzeit in Danzig und wurde
eine zu ihrer Zeit anerkannte Schriftstellerin), vor aliem: von
der Jungen- in die Middchenwelt. Beschrieben werden auch
Leben und Treiben im Hafen und in der Stadt; aber als Spiel-
platz kamen diese Orte weniger in Frage. Madchen blieben
eben ,.beim Haus“, dort, wo es ,,s0 sicher, so bequem* war,
die Aufsicht ,,der oben am Fenster ndhenden und strickenden
Mutter™ gewdhrleistet und ein Risiko fiir Leib und Leben fast
ausgeschlossen. Die ,,Beischldge®, typisch fiir die Architektur
Danzigs, geben zwar eine begrenzte Freiheit des ,,Draufien-
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seins“ (die Kinder konnten hier auch lauter sein als im Hause
selbst), aber die Strafle und das freie Feld bleiben den Jungen
vorbehalten; die sinnigeren Madchenspiele passen nicht dort-
hin.

LEines dieser groen Kinderzirkel erinnere ich mich mit besonderem Ent-
ziicken. Es mag wohl am 27. Januar 1797 gewesen sein. Meine Gouvernante,
Fraulein Randahl. hatte ein vortreffliches Mahl in meiner Kiiche bereitet.
die ich zu Weihnachten erhalten hatte und die so gro3 war. daf} ich. die ich
ein sehr groffes Kind war, aufrecht darin stehen konnte. Zwei Tage hatte dic
gute sachkundige Randahl gekocht, gebraten und auch das Amt eines Kon-
ditors versehen wobel Charlotte und ich ihr helfen durften. Endlich als die-
ses herrliche Souper im unteren Saal auf einer, wie mir schien, unabsehbar
langen, aber niedrigen gedeckten und servirten Tafel aufgetragen war, da
fiihlte ich mich iibergliicklich. An beiden Enden der Tafel machten Charlot-
te und ich die Honneurs und legten vor; den verdiinnten und versiiliten Wein
kredenzte uns der herrliche GroB3vater Bernstorff. Ich sehe den grofien, ed-
len, schonen Greis, wie er mit so freundlichem Vergniigen unsere Tafel um-
kreist, nach manchem der Gerichte fragt, Einiges kostet und unsere wirth-
schaftliche Geschicklichkeit rithmt; ich hére seine sonore Stimme, mit der
er, eines unserer kleinen Glaser ergreifend, Gesundheiten ausbringt, die der
ganzen Tischgesellschaft, die des Geburtstagskindes, die des viterlichen
Hauses. Ach der letzte Wunsch ging nicht in Erfiillung, da dieses liebe Haus
bald darauf aufgelost ward.”

(Grifin Elise von Bernstorff: Ein Bild aus der Zeit von 1789 bis 1835. Aus ih-
ren Aufzeichnungen. Berlin 1897. S. 6: bei Hardach-Pinke: S. 191)

Elise ist fast ein Vierteljahrhundert jinger als Johanna und
wuchs als Kind auf in Kopenhagen. Auch sie lebt in einer
Midchenwelt, aber als Mitglied des Adels hat sie andere
Spielmoglichkeiten (und -einschrankungen!) als ihre Ge-
schlechtsgenossin. Die Kinder wurden von Bonnen, spéter
Gouvernanten betreut und aufgezogen und nur selten aus der
Aufsicht entlassen. Erwachsene waren meist zugegen, und in
gewisser Weise entsprach dies dem Stand: Sollte das Kind
doch von frithauf lernen, sich zu benehmen und die adlige
Herkunft, Respekt und Renommé der Familie zu repréisentie-
ren. Wesentlich ist entsprechend der Gesrus (Kleidung, Sich-
darstellen) und das Imitieren von Szenen, in denen die adli-
gen Kinder spéter auch als Erwachsene agieren muflten: Elise
bereitet ein ,.herrliches Souper* vor, macht mit ihrer Schwe-
ster ,,die Honneurs*, freut sich am Mitspielen des Grof3vaters,
der, ganz wie es sich gehort, ,,Gesundheiten ausbringt”. So
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mischt sich frith das Zeremoniell in die Kinderspiele, die vor-
wiegend unter Aufsicht stattfinden und, wenn moglich, den
adligen Familienstolz bekriftigen. Im Spiel klingt, wenn auch
abgeschwicht, das Ritual des Hofischen nach: Nicht das
Nachgeben auf spontane Impulse ist gefragt, sondern das
spielerische Erwerben von Traditionen der Reprisentation
(die freilich nicht mehr den Hintergrund von Macht und
Landbesitz hatte). Diese Art Kinderwelt gibt es heute nicht
mehr; Teile von ihr wurden transformiert wieder aufgenom-
men im reichen Biirgertum, das sich bemiihte, ebenfalls Tradi-
tionen zu erwerben (vgl. Thomas Manns Buddenbrooks).

Arbeiten

~Man gewdhnte sich so zu der bestimmten Arbeit, da3 von Seiten der Ael-
tern kein Zwang, keine Drohung, kein Schelten nothig war. Es bedurfte oft
nur eines Winkes, um jedes Kind unverdrossen bei seiner Arbeit zu sehen.
Es hatte auch noch die gute Folge, dal man die hohere Classe von Arbeiten
als ehrenvolle Auszeichnung ansah. und sich auf das folgende Jahr, da man
hoher stieg, freuete. Ich wenigstens erinnere mich noch genau. wie sehr mich
diese Art von Ehrgeiz belebte. Ich konnte oft die bestimmte Zeit nicht er-
warten, da gewisse Arbeiten an mich kamen. So bat ich einst meinen Vater
dringend, mir, da ich damals kaum acht Jahre alt war, zu erlauben, daf3 ich
bei der Ernte mit meinen dltern Geschwistern das Getreide abschneiden
diirfte. Als es mir erlaubt wurde, ging ich mit Freuden auf einen Gerstenak-
ker, um mit denselben die Arbeit des Schneidens vorzunehmen. Ich wollte
dabei meiner Schwester, die drei Jahre dlter war, als ich, iibertreffen, und
schnitt daher so eilfertig, daf3 mir die Sichel in die Spitze des kleinen Fingers
der linken Hand fuhr und einen Theil davon abnahm. Nun wurde mir das
Getreideschneiden verboten, bis nach der gemachten Eintheilung die Ord-
nung an mich kommen wiirde. Aber eine andere Art von Arbeit, zu der ich
mich auch zu frithe gedréngt hatte, wurde mir nicht abgenommen: und das
war das Dreschen. Da ich schon mit dem sechsten Jahre anfing, Musik zu ler-
nen. so ergdtzte mich vorziiglich der genaue Tact. der beim Dreschen beob-
achtet wird. Ich wollte daher versuchen, ob ich den Tact bei diesem Geschéf-
te auch treffen konnte. Ich bat daher meinen Vater um die Erlaubnis, mit
dreschen zu diirfen. Als es mir erlaubt wurde, so fand ich mich gleich in den
nothigen Tact, der nach der Anzahl der Dreschenden verschieden ist. Das
gefiel mir eine Zeitlang sehr: aber endlich wolite ich doch wieder austreten.
was mir aber nicht gestattet wurde. Ich mufSte sogar zu Nacht mit aufstehen
und an dieser Arbeit Theil nehmen, ob ich gleich kaum acht Jahre alt war.”

(Johann Baptist Schads Lebensgeschichte, von ihm selbst beschrieben. Al-
tenburg 1828, S. 91.; bei Hardach-Pinke: S. 90)

Johann Baptist Schad, spater Professor der Philosophie, war
1758 in Miinzbach, einem Dorf in der Nidhe von Wiirzburg,
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geboren worden, seine ,,Aeltern tricben Ackerbau, Bickerei
und Schinkwirthschaft“. In diesem und in beiden folgenden
Texten kommt zur Sprache was fiir alle Kindheiten im 18. und
19. Jahrhundert galt: Mithilfe im Haushalt, aber auch bei der
Erwerbsarbeit war friih selbstverstindlich und wurde von al-
len Kindern erwartet. Diese Kinderarbeit durchweg ,,Ausbeu-
tung® zu nennen ist deshalb problematisch, weil sie in vielerlei
Formen erfolgte. Schad und seine Geschwister arbeiteten mit
in der vom Vater ersteliten ,,Ordnung des Hauswesens™, und
sie hatten sogar Freude daran, ja Schad setzt seinen Ehrgeiz
darein, Tétigkeiten auszufithren (bei der Ernte mit der Sichel
arbeiten; im Takt dreschen), die eigentlich noch nicht ,,an der
Reihe* waren. Vor allem: Die Arbeit fand sozusagen fiir die
Sicherung des eigenen Lebensunterhalts im eigenen Hause
statt. Interessant ist, daf3 die Schwestern mitarbeiten mufiten,
auch auf dem Felde. Erklérlich ist dies leicht: Das gute Wetter
im Sommer muBlte fiir die Ernte ausgenutzt werden, und auch
das schnelle Ausdreschen des Korns war wichtig, damit es
nicht in der Feuchtigkeit stockte und so an Wert verlor. Dal3
dabei jeder mithalf, war damals selbstverstindlich — und auch
notwendig — zur Sicherung des Unterhalts und zur Absiche-
rung vor Verlust von Grundstiicken und Besitz.

.Ich wuchs auf. wie Handwerkskinder in kleinen Ackerstddtchen aufwach-
sen. So weit es der regelméflige Schulbesuch erlaubte, auf den entschieden
gehalten wurde, auch ehe es feststand, daf ich studieren solite, nahm ich
Theil an allen Garten- und Feldarbeiten; und muflte auch zu Zeiten beim
Handwerk etwas helfen. indem ich altc Kleider, die gewandt werden sollten.
auftrennte (die Nihtc zerschnitt). Dabei gab es oft Schelte, wenn ich in das
Zeug hineingeschnitten oder nicht sorgsam genug dic Fidden ausgezogen
hatte. Das Leben in Feld und Garten gefiel mir besser, als die Beschiftigung
mit alten Kleidern. So ein Mah!l im Freien zu Mittag Milchreis mit Schlack-
wurst, gehorte zu den Hauptgeniissen; auch ein gewohnlicher Trunk im Frei-
en. vor Allem aber, wenn es Meth war, schmeckte kostlich. zumal wenn wir
dabei unter Kiefern oder Weiden neben den Aeckern lagerten. Auf dem lee-
ren Erntewagen zwischen den Leitersprossen sitzend auf’s Feld fahren oder
oben auf dem Heuwagen kauernd vor den Stall fahren und vom Wagen aus
gleich auf den Heuboden klettern. aus dem Garten Mohrriiben und Schoten
mitholen und gelegentlich sich daran erquicken. das sind einfache liebe
Jugenderinnerungen.

[.-.] Es gab aber auch einige leidige Arbeiten fiir mich. Im Herbste waren
dic Bohnenstangen von ihren Ranken zu befreien, wobei schon die Kilte,
auch zu Zeiten etwas Schnee eintrat. Kohlstriilnke waren in derselben Zeit
zu hacken. womit das Rindvieh gefiittert ward. Diese aber waren gewdhnlich

29



von einem kalten Schweif3 umhiillt und diese feuchte Kélte erzeugte Starr-
heit in der linken womit ich die Striinke zusammenhalten muflte. Im Som-
mer war eine der langweiligsten Beschiftigungen das Hiiten der Bienen im
Garten, die da schwirmen wollten, und noch langweiliger das Hiiten und
Umklappern des Weizens und der Gerste, woran sich die Sperlinge machten.
Wie schon ist es jedoch durch solche Geduldsproben gegangen zu sein. Die
letztere habe ich oft schlecht bestanden. In der Langweiligkeit strich ich 6f-
ter nach allen Seiten umher und ging viel frither weg gegen Abend. als ich
wollte, um nur aus der Langeweile herauszukommen. Ich verweilte dann auf
dem Wege, um die Zeit zu todten. Bei dem Hiiten der Bienen gab es mehr
Abwechslung. Zu Zeiten kam der Vater in den Garten; die beweglichen Bie-
nen gaben doch einen vorfallenden Gegenstand der Aufmerksamkeit. Selbst
die Bienenkorbe in ihren verschiedenen Formen regten meine Einbildungs-
kraft an. Ich vermittelte eine Aehnlichkeit zwischen jedem Korbe und einer
Person in der Stadt und hatte also eine kleine lebendige Heerschaar vor mir.
Die verschiedenen Gartenpflanzen und die Hoffnungen an den Obstbdumen
wurde dabei auch beachtet. Einige Lattichblatter bildeten meine Kiihe, ich
legte einen Stall fiir sie an und die Erdwiihlereien, die ich dabei vornahm.
dehnten sich immer weiter aus. Ich machte einen Garten, fafite ihn mit ei-
nem Erdwall ein und legte einen Backofen darin an. Solche Arbeiten setzte
ich wol auf dem Hofe fort und formte Schiisseln und Teller aus Lehm.

Der groBte Gewinn, den ich von den Hiiterarbeiten hatte. bestand in der
Geduld, die mir e¢in wenig eingelibt wurde. Die Uebung in dieser grofien
Kunst war mir um so néthiger, als ich leider noch jetzt nicht gut warten kann
und leicht ungeduldig werde., wenn eine Zeit ungenutzt vergeht.”

(Wilhelm Harnisch: Mein Lebensmorgen. Zur Geschichte der Jahre 1787 bis
1822. Hrsg.: H.E. Schmieder, Berlin 1865, S.23ff: bei Hardach-Pinke:
S. 146f.)

Wilhelm, dessen Vater Schneidermeister war, war das zweit-
jingste Kind unter elf Geschwistern (Geschwisterreichtum
war bis zum 20. Jahrhundert iblich) und ein ,Handwerks-
kind“. Er half nicht nur seiner Mutter im Haushalt und beim
Kochen (was im Textauszug nicht zur Sprache kommt), son-
dern wurde auch in der doppelten Subsistenzwirtschaft einge-
setzt: Einmal muBte er dem Vater helfen bei seiner Berufsar-
beit (.indem ich alte Kleider, die gewandt werden sollten,
auftrennte®), zum andern arbeitete er im Garten und auf dem
Felde. Eine solche zusitzliche Zuwirtschaft fiir den Familien-
tisch war besonders im bauerlichen und kieinbiirgerlichen Be-
reich tblich und auch notwendig: auch in dem Haushalt, in
dem Fanny Lewald aufwuchs (Text S. 19f.), wurde trotz biir-
gerlicher Wohlhabenheit so gehandelt — freilich weist Lewald
darauf hin, daf3 dies viel Geld kostete. Das ,.Selbermachen*
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war also hier nicht mehr eigentlich notwendig, ganz im Ge-
genteil zur Welt, in der Wilhelm Harnisch aufwuchs. Sein Text
zeigt sehr schon, wie gerade Kinder beim Arbeiten noch ihre
Phantasie walten lassen: So werden Bienenkorbe mit Perso-
nen in der Stadt gleichgesetzt; oder eine ganze kleine Spiel-
wirtschaft wird angelegt. Auch das Probieren und Essen wird
dann zur genuB3vollen Unterbrechung und zur ,einfachen lie-
ben Jugenderinnerung®. Hier wie auch sonst gibt es cine Viel-
falt unterschiedlicher Tatigkeiten, deren Beliebtheitsgrad ent-
sprechend variiert. Das ,,Umklappern des Weizens und der
Gerste” etwa ist eher listig, wihrend die Folgen der Ernte
(mit den aufregungsvollen Fahrten und dem Klettern auf den
Heuboden) die Grenzen zwischen Spiel, Arbeit und Vergnii-
gen durchlédssig machen. Nicht nur Harnisch, auch die ande-
ren Kindheitserinnerer der vergangenen Jahrhunderte akzep-
tieren Ubrigens selbst, daf} sie von frithauf verantwortliche
Aufgaben im Haushalt iibernehmen muflten. Dies zeigt sich
etwa daran, dal3 durchweg der Nutzen fiir das spitere Leben
oder fiir die Charakterbildung betont wird, bei Harnisch:
»Der grofite Gewinn, den ich von den Hiitearbeiten hatte, be-
stand in der Geduld, die mir ein wenig eingeiibt wurde.” Die
Arbeit wird als erzieherischer Wert verstanden, selbst dann,
wenn sie auch Plage und Anstrengung war.

.Mit zwolf Jahren machte ich bereits den wohlbestallten Laufburschen in
dem Scheiblerschen Schuhgeschift in der Backerstrafle, reinigte morgens
um 6 Uhr den Laden und den Biirgersteig. putzte die Schuhe. holte das
Frithstiick ein, um dann gegen 7 Uhr in die Schule zu traben. In den Mittags-
stunden galt es, Schuhreparaturen zu den Kleinmeistern zu tragen und abzu-
holen, Gange in die Stepperei zu machen. Sohlenleder zu schneiden und
mdéchtige Langschéfter, halb so grofl wie ich selbst, aus dem Braun der ur-
spriinglichen Farbe des Leders bis zu glanzender Schwirze zu wienern. Die-
se Tatigkeit setzte sich nach der Schule bis zum Ladenschluf3 um 8 Uhr und
auch am Sonntagvormittag fort. Dafiir gab es pro Woche eine Mark Lohn.
und diese Mark spielte eine recht ansehnliche Rolle im Gleichgewicht des
Haushaltes. Jiingere Geschwister fuhren gelegentlich Kohlen mit mir aus.
Bald vermochte ich einen Zentnerkorb auf dem Riicken in die Keller zu
schleppen und so die Mutter auch bei dieser schweren Arbeit, die sie fiir das
im Haus befindliche Kohlengeschéft iibernommen hatte, zu entlasten.
Schneeschippen und Eishacken gingen im Winter noch nebenher.

Wir verrichteten all diese Arbeiten nicht widerwillig, waren im Gegenteil
stoiz, wenn wir der Mutter, die doch fiir alles sorgen mufite. ein paar Gro-
schen bringen konnten. Nur wenn wir in schonen Sommerabendstunden
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gleichaltrige Kinder im Spiel frohlocken horten, wihrend wir unserer Be-
rufsarbeit nachgingen, beschlich uns manchmal ein leises Weh.“

(Paul Lébe: Der Weg war lang. Lebenserinnerungen, Berlin 1954, S. 7££.; bei
Hardach-Pinke: S. 206)

Paul Lobe (geboren 1875) war als sozialdemokratischer Politi-
ker spater Mitglied der Weimarer Nationalversammlung, Mit-
glied des Reichstags und Reichstagsprisident, im Faschismus
bis 1944 in Haft. Nach dem 2. Weltkrieg war er wieder in der
Sozialdemokratie tdtig. Seine Biographie gibt ein Beispiel fiir
proletarische Kindheit. Sein Vater war Tischler, zimmerte die
Moabel mit Hilfe von Kollegen selbst, war aber nicht in der La-
ge, trotz sparsamer Lebensfiihrung der Familie, allein fiir den
Unterhalt zu sorgen. Insbesondere die Mutter mufite stindig
mithelfen, aber auch die Kinder wurden nicht ausgelassen,
wie unser Text erzdhlt. Im Unterschied zu den vorangehenden
Beispielen handelt es sich hier um Kinderarbeit im negativen
Sinn. Im Rahmen der merkantilistischen Arbeitspolitik des
17. und 18. Jahrhunderts eingefiihrt, wurde sie im 19. Jahrhun-
dert fortgesetzt, zunichst in Arbeits- und ,,Zuchthidusern®
(die die Einrichtung von Manufakturen hédufig wesentlich un-
terstiitzten), spiter auch innerhalb von Manufaktur- und In-
dustriebetrieben. Im Zuge der propagierten ,Erziehung zur
Arbeit” waren lange Arbeitszeiten und minimale Entlohnung
der Manner durchgesetzt worden; die betroffene Bevolkerung
war gezwungen, auch Frauen und Kinder zur Arbeit zu schik-
ken, um ein Familieneinkommen zu erzielen, das wenigstens
das Existenzminimum deckte. Not und Armut (Pauperismus)
waren insofern staatlich verordnet, als die genannten MaB-
nahmen der ,Faulheit“ der unteren Bevolkerungsschichten
begegnen helfen sollten. Erst 1891 wurden erste Maf3inahmen
des Arbeitsschutzes durch eine Novelle zur Gewerbeordnung
getroffen (Sonntagsruhe in der Industrie; begrenzte Arbeits-
zeit, 10 Stunden fiir Jugendliche, 11 Stunden fiir Frauen; Her-
aufsetzung des Schutzalters fiir Kinder auf 14 Jahre etc. In der
Bundesrepublik ist die Beschiftigung von Kindern, die noch
nicht 14 Jahre alt oder zum Besuch einer Schule mit Vollun-
terricht verpflichtet sind, gemaB3 § 7 Jugendarbeitsschutzge-
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setz vom 9.8.1960 verboten — Ausnahmen bestehen fiir die
Beschiftigung verwandter Kinder im Haushalt und in der
Landwirtschaft, bei Theatervorfithrungen und Filmaufnah-
men). Diese Zusammenhinge werden in Ldbes Text nicht an-
gesprochen, miissen aber erginzt werden, um die Situation
Lobes als 12jédhriges Kind in ihren Hintergriinden besser er-
fassen zu konnen. Dabei hatte er noch in gewisser Weise
Gliick, weil er mit der Arbeit seinen Eltern zur Hand gehen
konnte, also sozusagen subsididr arbeitete. Er war nicht zur
Kinderarbeit im Industriebetrieb gezwungen, aber seine Er-
fahrungen geniigten, um ,,die viterliche Anteilnahme an den
politischen Anklagen, die sich bei den Debatten von Bebel,
Liebknecht, Auer, Grillenberger zu lauten Zustimmungsidul3e-
rungen, ja zu freudiger Begeisterung steigerten*, zu verstehen
und zu teilen. Anders als die Kinder, die fiir den eigenen
Haushalt arbeiteten, wurde fiir Lobe die Arbeit zu einem (pé-
dagogisch nicht geplanten) Vehikel politischer Erziehung und
Interessenweckung.

Schule

.~Alsich 5 % Jahr alt war, wurde ich in die dortige Elementarschule gebracht,
worin ich lesen. schreiben. biblische Geschichte und den Katechismus lernte.
Andere Gegenstinde kamen nicht vor, weder Rechnen noch deutsche Spra-
che, noch weniger andere Realien. Der Lehrer, Schelte mit Namen, war dem
Trunke ergeben. Am Nachmittage schlief er regelmafig in seinem Lehnstuh-
le, wihrend der ganzen Schulzeit. Da nun jeder Schiiler einzeln an den Ka-
theder treten und seine Lection aufsagen mufite, so beeilte sich Jeder. dieses
wihrend seines Schlafes zu tun; alle Schiiler aber waren mausestill, um den
Lehrer nicht zu wecken; denn wenn er aufwachte, war er mifigestimmt und
es gab Ruthenhiebe, zu welchem Zwecke er mehrere Birkenreiser zusam-
mengebunden hatte. Dafl man in einer solchen Schule nicht viel lernte, liegt
klar auf der Hand. Als ich 10 '/, Jahre alt war, kam ich zur ersten heiligen
Communion und wurde dadurch der Schule entlassen, weil der damalige
Pfarrer Brunswicker sagte. ich konnte in der Schule nichts mehr lernen. Das
mochte sein: aber meine damaligen Schulkenntnisse erreichten, im Ver-
gleich zur jetzigen Schulbildung, nicht die eines 8- bis 9jdhrigen Schiilers; ja
im Rechnen sind diese viel weiter. weil bei uns kein Rechnen vorkam.*

(Peter Liibke: Aus dem Leben eines Volksschullehrers, in: Wilhelm Liibke:
Lebenserinnerungen, Berlin 1891, S. 1{f.; bei Hardach-Pinke: S. 150)

Peter Liibke wurde zwei Jahre vor 1800 geboren (in Balve,
~einem Stddtchen des chemaligen Herzogthums Westpha-
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len*). Der Vater war Strumpfwirker (,,librigens war er ohne
Schulbildung. Etwas schreiben konnte er, aber vom Ziffer-
rechnen verstand er nichts. Von Buchfiihrung war daher keine
Rede, obgleich er sehr viele Kunden bediente*). Die Mutter
kiimmerte sich um die Haushaltung und die Géirten ,.ohne
Markt“ und stopfte nachts die Kleidung der Kinder. Was Pe-
ter Litbke iber seine Schulzeit berichtet, ist zeittypisch: Pad-
agogisch ausgebildete Lehrer gab es nicht; die meisten be-
herrschten selbst gerade die Elementaria des Schreibens,
Lesens und Rechnens; die Mehrzahl war gewalttitig, tyran-
nisch — und schlecht bezahlt. Was wir heute als , heimlichen
Lehrplan® wieder entdecken, war damals gang und gibe: Ei-
nigermaflen aufgeweckte Kinder lernten in der Elementar-
schule so gut wie gar nichts, sie langweilten sich, wenn sie
nicht durch das herrische Gebaren des Lehrers eingeschiich-
tert und dadurch lernunfihig wurden. So gaben die Kinder
frith auf andere Dinge acht als darauf, sich ,,Lehrstoff” anzu-
eignen: Hier ging es vor allem darum, ,,den Lehrer nicht zu
wecken”, damit man nicht seiner Miflstimmung ausgesetzt
war. Denn die , Lehrhandlungen* waren meist nicht derart,
daf sie Kindern niitzlich waren — und so ging es um den Er-
werb von Strategien, die Tatigkeiten (welcher Art auch im-
mer) des Lehrers zu dezimieren oder auszuschalten, ihn abzu-
lenken oder sonstwie das Schulehalten zu vermeiden. Wenn
auch heute noch viele Kinder daran ein grofles Interesse ha-
ben, konnte dies trotz entschieden liberalerer Zustidnde im-
mer noch einen Grund haben in der Tatsache, daf3 Schulen
~Angsterzeugungsanstalten* sind, die erziehlichen Handlun-
gen von Lehrern Kindern unverstdndlich (oder bedrohlich).
Dies wird um so schirfer empfunden, wenn Kinder — wie Pe-
ter Liibke — aus einem Haushalt kommen, in dem ,.die grof3te
Liebe und Eintracht zwischen Vater, Mutter und Kindern*
herrschte. — Wie hiufig erfolgt die Begabtenf6rderung damals
nicht iiber die Schule, sondern tiber die Entdeckung durch ei-
nen Mizen. Dies war sehr hiufig der Pfarrer; der Beitrag des
Pfarrhauses zur Forderung von Begabungen ist fiir die dama-
lige Zeit nicht hoch genug einzuschétzen: eine systematische
Aufarbeitung und Darstellung wiirde sich lohnen.
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Fir die Stiefelnonnen ist der Bube zu meisterlos, sagte mein Vater, ich will
ihn zum Cantor schicken. Meine Mutter fithrte mich den andern Tag hin. O
wehe, da war eine ganz andere Zucht! Ich sah schon in der ersten Stunde al-
lerley grauliche Executionen. Da bekam einer mit der Ochsensehne einen
morderlichen Spanniol auf die gespannten Beinkleider: dort wickelte der
Lehrer einem andern einen Mantel um den Kopf, damit er nicht schreyen
kénnte, und fiihrte ihn in das sogenannte Speckkdmmerlein, wo thm entwe-
der mit der Ruthe oder gar mit der Ochsensehne das nackte Sitzfleisch
fiirchterlich durchgegérbt ward. Wenn so ein Bube wieder heraus kam, wilz-
te er sich gewohnlich vor Schmerzen auf dem Boden, und der Cantor stief3
ihn wild lachend mit Fiilen. Die geringste Strafe war. wenn man mit der Le-
derfeile auf die zusammengespreBten fiinf Fingerspitzen, oder mit einer kur-
zen Ochsensehne, in der vorne eine bleyerne Kugel angebracht war. auf dic
offene Hand sogenannte Tatzen (Hiebe) bekam. O wie machte mich da die
Furcht so ruhig! Wie lernete ich mein Evangelium so fleiig lesen! Dennoch
konnte es nicht fehlen. ich muflte manchmal eine der obigen Executionen an
mir vollziehen lassen. Wenn die Schule zu Ende gieng. war ich wenigstens so
froh. wic einc Meisc. die dem Kéfig entkommt.”

(Franz Xaver Bronner: Leben von ihm selbst geschrieben. Bd. I, Ziirich
1795, S. 151f.: bei Hardach-Pinke: S. 128)

Dieser Text aus noch dlterer Zeit (Bronner wurde 1758 gebo-
ren) ist aus folkloristischem und veranschaulichendem Inter-
esse ausgewdhlt: Er zeigt einige der Moglichkeiten padagogi-
scher Exekutionen, die normal waren. Der lebhafte Knabe
beging in der Klosterschule viele Streiche, so daf3 der Vater
ihn ,zur Strafe* zum Kantor schickte. Die Straffolterungen
haben ihn zum Fleif3 erzogen — eine heute piddagogisch nicht
einmal diskutierbare Methode. In den letzten 200 Jahren muf
die pddagogische Zivilisierung doch erheblich vorangeschrit-
ten sein!

Dennoch, das Bild ist nicht ganz so eindeutig. Bronner war
froh .wie eine Meise, die dem Kifig entkommt*, wenn er die
Schule verlassen konnte. Aber nicht nur, dal3 er geniigend
Ausgleich hatte (Bronner schildert das Toben durch die Gas-
sen, das Baden in der Donau mit anderen Knaben, aber auch
die Arbeitserfahrungen bei der Ernte, die nicht nur unerfreu-
lich waren); die Kantorschule konnte damals auch noch nicht
zum Bildungsschicksal werden, zum Selektions- und Alloka-
tionsinstrument (wie es heute heillt). Heute gehen wir
L~human“ miteinander um; dies geschieht freilich in einem
Schuisystem, aus dessen verzweigten Vergitterungen ein Ent-
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kommen gerade bei Miflerfolg, Ablenkung oder ,,Startschwie-
rigkeiten“ um so schwerer moglich ist.

Dies deutet sich schon recht deutlich an in den ersten
Schulerfahrungen Theodor Lessings, der 1872 in Hannover
geboren war und dort auch seine Kindheit verbrachte (er wur-
de spiter Privatdozent der Philosophie an der Technischen
Hochschule Hannover; 1933 mufite er Deutschland verlassen
und wurde von Agenten der Gestapo im Exil ermordet). Les-
sings Vater war ein in Hannover beriihmter und anerkannter
Arzt, der in seinem offenen und grofiziigigen Hause gegen-
itber dem spéteren Café Kropcke cine gutgehende Praxis hat-
te: Lessings Mutter spielte die ,grofie Dame", war vergnii-
gungssiichtig und kiimmerte sich wenig um die Kinder:

.Als ich sechs Jahre alt geworden war, ein zarter Knabe mit bleichem Teint
und blauschwarzen Locken, hiefl es eines Tages: Nun kommst du in die
Schule. Darauf soll ich gefragt haben, ob ich nun auch wie die Groflen an
den Sonntagen frei bekdme, und da man mir diese Freiheit verhieB3. so hatte
ich den innigen Wunsch. in die dritte Vorklasse aufgenommen zu werden.
Der Ranzen mit Seehundsfell, die hellgraue Federbiichse und vor allem die
Butterbrotdose. gelb lackiert. mit der Aufschrift Guten Appetit verlockten
zu herrlichen Aussichten.

Ein eisgraues Mannchen trat eines Morgens in das Spielzimmer, um mich
fiir die neue Welt vorzubereiten. Er zog eine Handvoll vergoldeter Niisse
aus der Tasche. legte eine Nul3 vereinzelt und dann eine zweite dazu und
fragte. wie viele Niisse das seien. und da ich antwortete zwei Niisse, so lobte
er mich und sagte: Jetzt kannst du rechnen. So dachte ich mir das Rechnen
leicht und bestatigte auch willig, da3 eine weitere Nuf3 zu den zweiten hinzu-
gefligt. der Niisse drel ergibe. Aber als die Fragen vertrackter wurden, da
begann ich zu ermilden und als er zu fragen nicht aufhorte, heulte ich und
entschied: Rechnen will ich nicht.

Aber auch mit dem Lesen erging es nicht anders. Der bunte Apfel und
das komische Eselein lockten zwar in dic Fibel, aber als aus der Bilderschau
wieder nur unangenehme Fragen heraussprangen, da merkte ich., daf} dic
GrofB3en den Kindern nur darum schone Bilder zeigen. um sie in das Dickicht
des Denkens zu verstoBen.

Es wird im Klassenunterricht besser gehn. meinte der Alte, aber als ich
nun am Georgenwall in der Schulklasse unter dreiBig andern Knaben sal.
da begann erst das richtige Trauerspiel. So oft Herr Meier mich auch er-
mahnte: Paf} auf. immer blickte ich gerade dorthin. wohin ich nicht blicken
sollte. Nach dem Vogel vor dem Fenster, nach der Wolke. die sich im Fen-
sterglas spiegelte. nach den Feuerfunken. den Wassertropfen. und dic Ver-
traumtheit erwies sich als unaustreibbar. Ich war der Klassenpluck und bleib
es durch vierzehn Jahre. wunderlich unbelehrbar.

(...}

Schon auf der Vorschule begann jenes unheimliche Nachhilfe-System,

das wihrend der ganzen Schuljahre anhielt. Man konnte meinem Vater nicht
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verdenken, daf3 er an der Tauglichkeit des Sohnes verzweifelte, denn es war
nicht moglich, dal mehr fiir die Nachhilfe eines Schiilers getan wurde als fiir
mich geschah. Die Primaner, Lehramtskandidaten, Privatlehrer, Bonnen,
denen meine Nachhilfe anvertraut wurde, diirften eine kleine Legion bilden.
Bis zum dreizehnten Lebensjahr, Untertertia, wurde ich immer noch gerade
eben mitgeschoben. Zwar blieb ich stets der schiechteste in der Klasse, wur-
de aber dann zu Ostern unter etwelchen Bedingungen der Nachhilfe doch
noch eben mitversetzt. Denn entweder waren meine Lehrer Patienten des
Vaters oder waren mit irgendwelchen Klienten verwandt oder sie wurden
von meinem Vater aufgesucht — (er nannte das Kanossagidnge machen) -
und gebeten, mir Nachhilfestunden zu geben oder wenigstens einen Hilfsleh-
rer zu empfehlen. Mit dem einen spielte er Billard. mit dem zweiten trank er
Frithschoppen. der dritte dankte ihm eine Gefélligkeit. Unser Haus galt als
angenehm und fiir den unbrauchbaren Jungen verwendete sich bald mal
Oberbiirgermeister Rasch und bald mal Senior Fliigge und schlieBlich gar
der Herr Regierungsprasident.”

(Theodor Lessing: Einmal und nie wieder. Gtitersloh 1969, S. 104ft.: bei Har-
dach-Pinke: S. 3351., 338)

Die Schilderungen der Familien- und Schulerfahrungen beste-
hen durchweg in den ..Leiden eines Knaben®. In gutbiirgerli-
chen, ja reichen Verhéltnissen lebend, wird Theodor von allen
im Stich gelassen — trotz aufwendiger padagogischer Mafinah-
men. Der Ubergang zur Schule wird durch ein ,.eisgraues
Minnchen“ planvoll vorbereitet. Freilich durchschaut der
Knabe schnell den pddagogischen Bluff: Die vergoldeten Niis-
se und die bunte Bilderschau der Fibel werden als Lockmittel
enttarnt; ihre eigentliche padagogische Funktion ist, zu unan-
genehmen Fragen und Aufmerksamkeitssteuerungen zu fith-
remn.

Als Kind wohlhabender Eltern ist Theodor zwar gut ausge-
stattet: ,,Der Ranzen mit Sechundsfell, die hellgraue Feder-
biichse und vor allem die Butterbrotdose, gelb lackiert, mit
der Aufschrift Guten Appetit verlockten zu herrlichen Aus-
sichten.” Diese triiben sich aber sofort ein, .,als ich nun am
Georgenwall in der Schulklasse unter dreiffig andern Knaben
sa3“. Die Kameraden werden als ,,johlendes Pobel* empfun-
den; die Mitschiiler ,.zerrten gern an den langen Locken und
sagten Midchen, die schiimmste Beleidigung, die man mir an-
tun konnte®, und vor allem: Der Lehrstoff verfiangt nicht, sta-
chelt nicht an. Und doch: Theodor, der Sohn eines Arztes,
mul} durch das Schulbildungssystem gezwangt werden, damit
er studieren kann. Welch eindrucksvolle Besetzungsliste pad-
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agogischen Personals: Primaner, Lehramtskandidaten, Privat-
lehrer, Bonnen! Welch Aufwand des einfluflreichen Vaters,
die Lehrer Theodors fir Nachhilfestunden zu gewinnen oder
ihnen wenigstens die Empfehlung fiir einen Hilfslehrer abzu-
ringen; schlieBlich miissen sogar au3erschulische Mandatstri-
ger und Honoratioren der Stadt eingreifen, um die Schullauf-
bahn sichern zu helfen. Gepriigelt wird nun nicht mehr; aber
die psychischen Sensibilititen sind eher grofier geworden, die
moglichen Verletzungen entsprechend.

Grenzerfahrungen (Tod)

.Etwa im sechsten Lebensjahr kurz vor Beginn der Schulzeit kamen Ereig-
nisse. dic mich wach machten. Zuerst die Geburt einer zweiten Schwester.
Sie wurde am 13. Mai 1877 geboren, aber starb schon gegen Ende des Juni.
Die Ereignisse bei ihrer Geburt und bei threm Tode wirkten noch lange in
meinem Gemiit. Sophie, oder wie ich sie nannte Uwau und ich spielten seit-
her immer ein Spiel. das wir nannten Gertrud begraben. Wenn wir in der Ei-
lenriede. im Georgengarten. im Logengarten an der Herrenstra3e spielen
durften. dann nahmen wir ein Hoélzchen, das nannten wir Gertrud. Wir
schaufelten Locher in den Sand. begruben das Hoélzchen und pflanzten
Bliimchen oder legten Blatter aufs Grab. Viel sann ich tiber diesen Tod. Das
Kind in der Wiege. welches eine Diite Zuckerplatzchen neben sich hatte. die
sie es mir angeblich mitgebracht hatte aus dem Kinderteich. aus dem der
Storch es holte, beschéftigte dic Phantasic. Das Erscheinen des Kindes war
so umgestaitend fiir mein Leben, daf3 ich nun nicht begriff, wic es auch ohne
Gertrud weiterging. Meine Mutter trug Trauerkleider. Sie weinte viel. Aber
es wurde weiter gegessen und gezankt. Es wurde viel Musik gemacht und
immerfort wurde gesprochen. was ich ja doch nicht verstand. Aber seit die-
ser Zeit, glaub ich, war ich ein Griibler.”

(Lessing. a.a.O.. S. 88f.: bei Hardach-Pinke: S. 329)

Die Tendenz einer zunchmenden Sensibilisierung belegt ein
Erlebnis, das ebenfalls Theodor Lessing berichtet — aus dem
gleichen Jahre, iiber das wir gerade nachdachten. Wéhrend in
den Jahrhunderten davor die (zahlreichen) Geschwister hdu-
fig starben, wird der Tod nun in der kleineren Familie zu einer
anrithrenden Sache mit langen Nachwirkungen. Schwermut.
aber auch Sentimentalitdt liegen nah beieinander (,.meine
Mutter trug Trauerkleider. Sie weinte viel. Aber es wurde
weiter gegessen und gezankt. Es wurde viel Musik gemacht
und immerfort wurde gesprochen ...“). In der Rekonstruktion
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des Erzdhlers hat die Begegnung mit dem Tod eines nahen
Angehorigen Folgen: ,,Aber seit dieser Zeit, glaube ich, war
ich ein Griibler.“ Schon 6jihrige Kinder erleben den Tod
nicht als Ereignis ,,von auflen“; sie sind offenbar in der Lage,
iiber Ursprung und Ende menschlichen Lebens nachzuden-
ken — und dabei zu lernen, dafl das Leben doch weitergeht,
den fremden Tod wie die Zeit verstreichen ldf3t. Wieder ist ei-
ne Anmerkung notwendig: Der Tod muB fiir Kinder nicht in
jedem Falle anriihrend sein. Paula Ludwig, geboren 1900 (sie
emigrierte im Jahre 1938 aus Deutschland), etwa berichtet fol-
gende Geschichte aus einer Zeit, als sie im gleichen Alter wic
Theodor war:

.Da war die Frau des Schmiedes gestorben. da mufiten wir Kinder zum To-
tenbeten gehen. In der guten Stube lag dic Leiche schon aufgebahrt, zwi-
schen Geranien, Fuchsien und Rosmarin. Die Fenster waren mit einem Tuch
verhangen, dafiir brannten viele Kerzen zu Haupten der Verstorbenen. Am
FuBlende stand die Schale mit dem Weihwasser und dem Buchsbaumzweig.
Damit besprengte man nach dem Beten die Bahre. Aber ein zweites Schil-
chen war noch aufgestellt: gefiillt mit Kupfermiinzen. Das war fiir uns! Jedes
Kind, das ein Vaterunser betete, Weihwasser sprengte. durfte danach in das
Schiisselchen langen und sich einen Kreuzer herausholen. Oft war auch ein
Erwachsener da, der das Geld austeilte. Fleiflig gingen wir zum Totenbeten
— manchmal dreimal am Tag. An der Schwelle zeigten wir uns fliisternd die
Gabe, denn es konnte geschehen, dafl man fiir ein Beten gleich drei Kreuzer
bekam. Von der Leiche weg eilten wir sofort zum Kridmerladen und kauften
uns fiir die Kreuzer Zuckerzeug oder eine Stange siiBen Birendreck oder
das vielkernige Johannisbrot.*

(Paula Ludwig: Buch des Lebens, Leipzig 1936, S. 34f.; bei Hardach-Pinke:
S.222)

Natiirlich, hier geht es nicht um ein Geschwister. Vor allem
handelt es sich hier um dorfliche Szenen, und auf dem katholi-
schen Lande gab es — im Gegensatz zur Stadt, Lessing lebte in
Hannover - viel Nachbarschaft und 6ffentliche Teilnahme an
allem, was in den H&iusern geschah. Insbesondere gab es ein
ererbtes festgefiigtes Brauchtum, das gleichsam half, mit dem
Tode fertig zu werden: Das Beten wurde mit Miinzen ,,be-
lohnt*, die Trauer wurde abgelenkt: ,,Von der Leiche weg eil-
ten wir sofort zum Kramerladen und kauften uns fiir die
Kreuzer Zuckerzeug ...“ Abgesehen von Unterschieden in
der psychischen Konsistenz ist Paula Ludwig nicht etwa
»herzlos® im Vergleich zu Lessing; vielmehr konnte sie sich
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auf Brauchtum und Rituale verlassen, die den Tod als etwas
Natiirliches erscheinen lieBen, nicht als isoliertes und schwer-
miitig isolierendes Lebensereignis. Kurz: Wie man mit auller-
ordentlichen Gelegenheiten umgeht (und der Tod stellt hier
die wohl extremste Moglichkeit dar), das hangt auch ab von
der sozialokologischen Einbettung (um einen Ausdruck vor-
wegzunehmen) der eigenen Kindheit.

Dies soll eine letzte Gegeniiberstellung deutlich machen.
Caroline Muhr berichtet in ithrem Buch ,.Depressionen. Tage-
buch einer Krankheit* (Frankfurt/Main 1978, Taschenbuch,
S. 571.) iiber die Griinde eines Leidens, ,,dessen Urspriinge in
einem viel tieferen und umfassenderen Bereich meines Le-
bens wurzelten“:

»Zum Beispiel von dem Sommermorgen in Gromitz an der Ostsee. Ich muf3
sieben oder acht Jahre alt gewesen sein. Vater, Mutter, Richard und ich gin-
gen zum Strand: sonnendurchleuchtete Baume am Weg, Geruch von Meer
und Niveadl, ein Tag in Wasser und Sand vor uns, Eis am Stiel und Wasser-
ball, Muscheln. Quallengespinste und wei3e Dampfer — es gab keinen Rest
in diesem Gliick. Mitten hinein tonte der morderische Schrei. Da wird ein
Schwein geschlachtet, sagte Richard interessiert. Wie ein Spiel drang das in
meine goldene Sonnenwelt, brach sie auseinander, zerfetzte sie. vergiftete
sie, lie} eine Qual iibrig, der ich wochenlang nicht gewachsen war, die ich
auch niemandem mitteilen konnte. Der Todesschrei eines Schweines hatte
meine Kindheit beendet.*

Fiir einen kithlen Blick von auflen erscheint das Ereignis dra-
matisch iiberhdht und damit eher belustigend - vor allem an-
gesichts einer Vielzahl von , Todesschreien®, unter denen der
eines Schweines als Licherlichkeit erscheint. Aber nicht nur,
daBl Kinder anders reagieren kdnnen: Wer das durchdringen-
de Quéken zur Schlachtung gefiihrter und festgehaltener
Schweine jemals gehort hat, wird es sofort im Ohr haben; hin-
zu kommt, dafl der Todesschrei eindrang in eine Stimmung
von Gliick, das in der ,,vergoldeten Sonnenwelt* am Strande
restlos aufging. Ich vermute, da3 die Gefihrdung dieses
Gliicks gerade im Moment der grofiten und scheinbar unbe-
rithrbaren Vollkommenheit es war, die Caroline mit einem
Blitz der Erkenntnis durchdrang, wie bedroht jede Geborgen-
heit sein kann. Die Situation hat diese Erfahrung in sie hin-
eingezwungen — und in sie allein. Der Bruder Richard bei-
spielsweise ist nur ,,interessiert” und konstatiert ,,da wird ein
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Schwein geschlachtet*: Eine Feststellung, die in ihrer niichter-
nen Hinnahme des Grenzvorganges einen weiteren Kontrast
bildet zur seelischen Bewegung, die bei der Schwester ausge-
lost wird. Muhr erzidhlt nicht, ob sie geweint hat; aber auch
wenn sie es getan hitte: Wiren ihre Reaktionen verstanden
worden? Welche Art Trostung wire in diesem Augenblick die
richtige gewesen, und gab es iiberhaupt eine?

Ganz anders fiir Kinder auf dem Lande: Hier ist das
~Schweinesterben” etwas ganz Normales, eingebettet in den
Alltag und notwendige MaBBnahme zur Sicherung physischer
Subsistenz. Darum konnen Kinder hier nicht erschrocken
sein, zumal sie beim Schlachten hadufig dabei sind (ich erinne-
re mich, wie ich vom Bauern aufgefordert wurde, mich auf die
zuckende Hinterbacke des Schweines zu setzen, damit das aus
der aufgeschlitzten Kehle rinnende Blut besser aufgefangen
wiirde — und in diesem zweckvollen Arbeitszusammenhang
konnte ich nicht schockiert werden). Was mir als ,,auflerge-
wohnlich®, die Lebensordnung durchbrechend, widerfahrt,
wird also nicht nur durch meine psychische Konstitution so
bestimmt, sondern durch die biographischen Entfaltungsmog-
lichkeiten des Umraums, dem auch meine psychische Konsti-
tution sich verdankt.

Fremde Kulturen

Manche der im vorangehenden Abschnitt berichteten Erinne-
rungen an die Kindheit sind fiir Kinder von heute, aber auch
deren Eltern schwer anschluffihig: Der historische Abstand,
der zwischen dem Berichteten und heute liegt, kann kein Be-
standteil personlichen Zuriickdenkens sein. Begegnungen mit
dem Tod etwa sind selten geworden; aber auch viele der er-
zédhlten Schulgeschichten (etwa Peter Liibkes Erfahrungen
mit ,,Ruthenhieben und einem Lehrer, der am ,,Nachmittage
. regelmifBig in seinem Lehnstuhle®“ schlief), sind fiir die
heutige Zeit nicht rekonstruierbar.
Diese Distanzerfahrung wird sich vergroffern, wenn es um
Kinder-Erinnerungen aus anderen Kulturen geht. Legen wir
dann beide Abstédnde (Zeit und Kultur) zusammen, indem wir
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